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ผลของการพัฒนาศักยภาพครูในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ให้มีสมรรถนะของครูยุคใหม่พร้อมต่อ
การจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ตามกรอบการประเมินของ PISA กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์  

 
โรซวรรณา เซพโฆลาม1 ปัทมา พิศภักดิ์1 รูฮัยซา ดือราแม1 อาบีดีน ดะแซสาเมาะ1 ศศิธร  พังสุบรรณ1  
อลภา ทองไชย ุ1 ดาริกา จาเอาะ1 ปาวีณา ดุลยเสรี1 และฮานีดา เมาะมิง2 
 

1คณะวิทยาศาสตร์เทคโนโลยีและการเกษตร มหาวิทยาลัยราชภัฏยะลา อ าเภอเมือง จังหวัดยะลา 95000 
2ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษานราธิวาส เขต 1 อ าเภอเมือง จังหวัดนราธิวาส 96000 

 
บทคัดย่อ 

 
การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาผลการพัฒนาศักยภาพครูในพ้ืนที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ให้มี

สมรรถนะของครูยุคใหม่พร้อมต่อการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ตามกรอบการประเมินของ PISA กลุ่ม
สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้ระเบียบวิธีการวิจัยกึ่งทดลอง  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยคือ ครู
วิทยาศาสตร์ในพื้นท่ีสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ จ านวน 60 คน ซึ่งได้มาจากการสุ่มอย่างง่าย เครื่องมือที่ใช้ใน
การวิจัยประกอบด้วย 1)  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ 
PISA และ 2) แบบบันทึกการสังเกตสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA สถิติที่ใช้ใน
การวิจัยประกอบด้วย 1) ค่าร้อยละ 2) ค่าเฉลี่ย  3) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และ4) การทดสอบค่าทีแบบกลุ่ม
เดียว  ผลการวิจัยพบว่า  

1. หลังการเข้าร่วมโครงการ ครูวิทยาศาสตร์มีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์สมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตาม
กรอบการประเมินของ PISA สูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

2. สมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA จากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของครู
วิทยาศาสตร์ คือสมรรถนะการแปลความหมายของข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์  ซึ่ง
ตัวชี้วัดสมรรถนะประกอบด้วย 3 สมรรถนะคือ 1) ตัวชี้วัดสมรรถนะที่ 1 (C1): แปลงข้อมูลที่น าเสนอใน
รูปแบบอ่ืน ตัวชี้วัดสมรรถนะที่ 2  (C2): วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์และลงข้อสรุป  
และตัวชี้วัดสมรรถนะที่ 4 (C4): แยกแยะระหว่างข้อโต้แย้งที่มาจากประจักษ์พยานและทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์
กับท่ีมาจากการพิจารณาสิ่งอ่ืน 
 
ค าส าคัญ : ศักยภาพครู  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ สมรรถนะทางวิทยาศาสตร์  ครวูิทยาศาสตร์  
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Effects of Developing Teacher Potentiality in Three Southern Border Provinces to have 
The Competency of New Generation Teachers Ready for  21st  Century Learning 

According to The PISA Assessment Framework, Science Learning Area 
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Abstract 
The purpose of this research were to study the effects of developing teachers potentiality 

in three southern border provinces to have the competency of modern teachers ready for 21st 
century learning according to the PISA assessment framework, science department. This research 
used quasi-experimental research design. The participants of this research were sixty science 
teachers in three southern border provinces, which selected by using random sampling, while the 
participants for case studying open class of teachers in three southern border provinces were two 
science teachers, , which selected by using purposive sampling, The research tools included; 1) the 
science competency according to the PISA assessment framework, and 2) the observation form of 
the science competency according to the PISA assessment framework. The data were statistically 
analyzed by using percentage, mean, standard deviation, and t-test for one sample. The results 
revealed that were;  

1) After joining the project, science teachers had  science competencies according to the 
PISA assessment framework achievement, mean score higher than criteria significantly at a .05 level 
of signicance. 

2) The science competencies regarding to the PISA assessment framework, science learning 
area in case studying open class of teachers in three southern border provinces found that; PISA 
science compitacies of science teachers in this science learning activities, there were in data 
interpretation and evidence scientifically of PISA scientific competacies. In science competencies 
indicators, there were threes science competencies included; science competency indicator 1 (C1) 
: transform data from one representation to another, science competency indicator 2 (C2) : 
analyze and interpret data and draw approprite conclusions., and science competency indicator 4 
(C4) : distinguish between arguments that are based on scientific evidence and theory and those 
based on another considerations. 

 
Keywords : Teachers potentiality, Science learning activities, Science compitencies, Science 
teachers  



วารสาร อัล-ฮิกมะฮฺ มหาวิทยาลัยฟาฏอนี                                                    ปีท่ี 11 ฉบับที่ 21 มกราคม-มิถุนายน 2564  
Al-Hikmah Journal FTU.                                         Vol. 11 No. 21 January – June 2021    

 

59 

ความส าคัญของปัญหา 
วิทยาศาสตร์มีบทบาทส าคัญในการพัฒนาสังคมโลกทั้งปัจจุบันและในอนาคต  เนื่องจากวิทยาศาสตร์เป็นศาสตร์หนึ่งที่
ถูกน าไปใช้ในการด ารงชีวิตของมนุษย์  รวมถึงการประยุกต์กับการประกอบอาชีพต่างๆ ตลอดจนการน าไปใช้กับ
เทคโนโลยี ซึ่งเครื่องมือและเครื่องใช้ต่างๆ ที่มนุษย์ได้ใช้ประโยชน์  เพื่ออ านวยความสะดวกในการด ารงชีวิตและการ
ท างานล้วนแล้วมาจากการประยุกต์ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ นอกจากนี้วิทยาศาสตร์ยังช่วยพัฒนาวิธีคิดของมนุษย์ให้มี
เหตุมีผล ซึ่งท าให้เกิดการคิดสร้างสรรค์ การคิดวิเคราะห์ และการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ยิ่งไปกว่านั้นศาสตร์ทาง
วิทยาศาสตร์เป็นวัฒนธรรมของโลกสมัยใหม่และสังคมแห่งการเรียนรู้  (Knowledge based society) 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2552) จากความส าคัญของวิทยาศาสตร์จึงท าให้ทุกคนมีความจ าเป็นต้องได้รับการพัฒนาให้มี
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ หากนักเรียนได้รับการส่งเสริมให้เป็นผู้ฉลาดรู้วิทยาศาสตร์ (Scientifically Literate 
Person) ซึ่งหมายถึง ผู้ที่มีความสามารถในการสื่อสาร วิพากษ์ข้อมูลข่าวสารที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ใน
ชีวิตประจ าวัน  ตลอดจนมีส่วนร่วมในการตัดสินใจและสามารถแก้ไขปัญหาที่เกิดจากวิทยาศาสตร์ได้ (American 
Association for the Advancement of Science; AAAS, 1993) จะส่งเสริมให้นักเรียนมีศักยภาพในการใช้
วิทยาศาสตร์ในชีวิตจริง  ส่งผลต่อการพัฒนาชีวิตให้มีคุณลักษณะที่สังคมต้องการและเป็นไปตามทิศทางที่ก าหนดไว้ 
(อ านาจ เกษศรีไพร, 2553) นอกจากนี้ยังเป็นฐานส าคัญของความก้าวหน้าทางเศรษฐกิจ ที่มาจากการวิจัยและพัฒนา
โครงการต่างๆ เพื่อน าไปสู่การผลิตเทคโนโลยีสมัยใหม่ (Laugksch, 2000) 
 แม้ว่าการรู้วิทยาศาสตร์จะเป็นเป้าหมายส าคัญในการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ก็ตาม แต่ผลการวิจัยที่ผ่าน
มาพบว่า ครูยังคงเน้นพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์มากกว่าการเรียนรู้วิทยาศาสตร์เพื่อส่งเสริมให้
นักเรียนเป็นผู้รู้วิทยาศาสตร์ (Dahsah and Faikhamta, 2008) และจากการรายงานผลการศึกษาขององค์กรเพื่อ
ความร่วมมือและพัฒนาทางด้านเศรษฐกิจ (Organization for Economic Co-operation and Development; 
OECD) ได้มีการด าเนินโครงการประเมินผลนักเรียนนานาชาติ (Programme for International Student 
Assessment; PISA) โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อประเมินคุณภาพของระบบการศึกษาในการเตรียมความพร้อมให้
ประชาชนมีศักยภาพหรือความสามารถพื้นฐานที่จ าเป็นต่อการด ารงชีวิตในโลกที่มีการเปลี่ยนแปลง โดย PISA เน้น
การประเมินสมรรถนะของนักเรียนเกี่ยวกับการใช้ความรู้และทักษะในชีวิตจริงมากกว่าการเรียนรู้ตามหลักสูตรใน
โรงเรียน ซึ่งผลการประเมิน PISA ของนักเรียนไทยตั้งแต่ (PISA 2000 – 2018) ยังอยู่ในระดับต่ ากว่าค่าเฉลี่ย OECD  
แต่เมื่อวิเคราะห์ผลการประเมิน PISA 2018 แบ่งตามกลุ่มโรงเรียน พบว่ากลุ่มโรงเรียนที่เน้นวิทยาศาสตร์ มีคะแนน
เฉลี่ยอยู่ในระดับเดียวกับกลุ่มประเทศ/เศรษฐกิจที่มีคะแนนสูงสุด 5 อันดับแรก และกลุ่มโรงเรียนสาธิตของ
มหาวิทยาลัยมีคะแนนสูงกว่าค่าเฉลี่ย OECD ส่วนกลุ่มโรงเรียนอื่นๆ ยังคงมีคะแนนต่ ากว่าค่าเฉลี่ย OECD ทั้งนี้
คะแนนด้านวิทยาศาสตร์ของนักเรียนทุกกลุ่มโรงเรียนมีคะแนนเพิ่มขึ้นเมื่อเทียบกับ PISA 2015 แต่เมื่อค านวณทาง
สถิติพบว่า   คะแนนเฉลี่ยวิทยาศาสตร์ไม่มีการเปลี่ยนแปลงเมื่อเทียบกับรอบการประเมินเมื่อปีที่ผ่านมา ซึ่งผลการ
ประเมินดังกล่าวชี้ให้เห็นว่า ระบบการศึกษาไทยมีส่วนหนึ่งที่มีคุณภาพและสามารถพัฒนานักเรียนให้มีความสามารถ
ในระดับสูงได้ หากระดับนโยบายสามารถสร้างความเท่าเทียมกันทางการศึกษา โดยขยายระบบการศึกษาที่มีคุณภาพ
ไปให้ทั่วถึง ประเทศไทยก็จะสามารถยกระดับคุณภาพการเรียนรู้ของนักเรียนให้ทัดเทียมกับนานาชาติได้ (สสวท, 
2562)  

แนวทางหนึ่งที่จะแก้ไขปัญหาดังกล่าวข้างต้นคือ ครูควรปรับเปลี่ยนวิธีการจัดการเรียนรู้จากเดิมที่ เน้นให้
นักเรียนจดจ าเนื้อหาและการวัดผลประเมินผลจากการทดสอบ มาเป็นการจัดการเรียนรู้ที่ให้ความส าคัญกับนักเรียน
ในการคิดวิเคราะห์  การสืบเสาะหาความรู้ การแก้ปัญหา และการลงมือปฏิบัติ (ศศิเทพ ปิติพรเทพิน, 2558) เน้นการ
ตั้งค าถาม การสร้างและการใช้แบบจ าลอง การวางแผนและการท าการตรวจสอบทางวิทยาศาสตร์ การวิเคราะห์และ
การตีความหมายข้อมูลการสร้างค าอธิบาย การสืบค้น การประเมินและการสื่อสารทางด้านสารสนเทศ และการมีส่วน
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ร่วมในการโต้แย้งด้วยหลักฐาน (NRC, 2013) ซึ่งแนวทางปฏิบัติที่กล่าวมาเป็นส่วนหนึ่งของทักษะการเรียนรู้ใน
ศตวรรษที่ 21 โดยครูจัดสถานการณ์ให้มีความน่าสนใจ ฝึกแก้ปัญหา คิดวิเคราะห์ ส่งเสริมโอกาสให้นักเรียนในการ
ค้นคว้าหาค าตอบด้วยตัวนักเรียนเอง (ประสาท เนืองเฉลิม, 2558) นอกจากนี้การจัดการเรียนรู้ที่น าสมรรถนะทาง
วิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA มาใช้ในการจัดการเรียนการสอน เป็นอีกวิธีการหนึ่งที่จะพัฒนาให้
นักเรียนได้เป็นผู้รู้ทางวิทยาศาสตร์ เนื่องจากสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA จะส่งเสริม
ให้นักเรียนได้มีทักษะการคิดวิเคราะห์ ประกอบด้วย 1) การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์: นักเรียนสามารถ
ให้และประเมินค่าค าอธิบายปรากฏการณ์ธรรมชาติรวมถึงการอธิบายเก่ียวกับเทคโนโนยีต่างๆได้ 2) การประเมินและ
การออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์: นักเรียนสามารถอธิบาย ออกแบบและประเมินค่าการ
สืบเสาะทางวิทยาศาสตร์และสามารถระบุถึงปัญหาทางวิทยาศาสตร์ที่จะใช้ตรวจสอบได้ และ 3) การแปลความหมาย
ข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์: นักเรียนสามารถวิเคราะห์และประเมินค่าข้อมูล  ค ากล่าวอ้าง
และข้อถกเถียงที่มารูปแบบต่างๆ และท าการหาข้อสรุปที่เหมาะสม  

จากเหตุผลและความส าคัญข้างต้นผู้วิจัยมีความสนใจศึกษาผลการพัฒนาศักยภาพครูในพื้นที่สามจังหวัด
ชายแดนภาคใต้ให้มีสมรรถนะของครูยุคใหม่พร้อมต่อการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ตามกรอบการประเมินของ 
PISA กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เพื่อน าผลที่ได้พัฒนาการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของครูวิทยาศาสตร์ใน
พื้นที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้นไป   

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
1. เพื่อศึกษาผลการพัฒนาศักยภาพครูในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ให้มีสมรรถนะของครูยุคใหม่

พร้อมต่อการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ตามกรอบการประเมินของ PISA กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์  ซึ่ง
ประกอบด้วย 

2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางสมรรถนะความพร้อมต่อการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ตามกรอบ
การประเมินของ PISA  กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์  ของครูในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้เทียบกับเกณฑ์ที่
ก าหนด  

3. เพื่อประเมินผลของสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ในการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ตามกรอบการ
ประเมินของ PISA กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์  จากกรณีศึกษาการเปิดชั้นเรียนของครูในพื้นที่สามจังหวัด
ชายแดนใต้ 
สมมติฐานการวิจัย 
 หลังการเข้าร่วมโครงการพัฒนาศักยภาพครูให้มีสมรรถนะของครูยุคใหม่ด้านวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์  และ
เทคโนโลยี  พร้อมต่อการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21  คะแนนความเข้าใจสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการ
ประเมินของ PISA ของกลุ่มตัวอย่างสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 60 

ขอบเขตการวิจัย 
 ประชากร 

ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้เป็นครูวิทยาศาสตร์ในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้  จ านวน 146 คน   
 กลุ่มตัวอย่าง 

กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้เป็นครูวิทยาศาสตร์ในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้  จ านวน 60 คน ซึ่ง
ได้มาจากการสุ่มอย่างง่าย (Random sampling) 

ตัวแปรที่ศึกษา 
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 1 ตัวแปรต้น 
 การเข้าร่วมโครงการพัฒนาศักยภาพครูให้มีสมรรถนะของครูยุคใหม่ ด้านวิทยาศาสตร์พร้อมต่อ             
การจัดการเรยีนรู้ในศตวรรษที่ 21   

2 ตัวแปรตาม 
2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางสมรรถนะความพร้อมต่อการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ตามกรอบการ

ประเมินของ PISA  กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
2.2 สมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ในการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA 

ของครวูิทยาศาสตร์  

เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัยและวิธีการสร้าง 
เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย  ซึ่งประกอบด้วย 3 ส่วนคือ 

1 แผนการจัดการเรียนรู้ต้นแบบในโครงการพัฒนาศักยภาพครูในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนภาคใตต้ให้
มีสมรรถนะของครูยุคใหม่พร้อมต่อการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ตามกรอบการประเมินของ PISA กลุ่มสาระการ
เรียนรูว้ทิยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาปีที่ 3 เร่ือง การดัดแปรพันธุกรรม 

2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA ซึ่งมี
ลักษณะเป็นแบบทดสอบ google form ปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน  20 ข้อ  โดยครอบคลุมสมรรถนะทาง
วิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA 3 สมรรถนะ ประกอบด้วย 1) การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์ (Explain Phenomena Scientifically) 2) การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้
ทางวิทยาศาสตร์ (Evaluate and Design Scientific Enquiry) และ 3) การแปลความหมายข้อมูลและการใช้
ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ (Interpret Data and Evidence Scientifically)  ซึ่งผลการประเมินโดย
ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 3 ท่านพบว่า ข้อค าถามทั้ง 20 ข้อ  มีค่าดัชนีความสอดคล้องอยู่ระหว่าง 0.67-1.00  ซึ่งมากกว่า 
0.5 (Bergman,1996) จึงถือว่า  สามารถยอมรับแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางสมรรถนะความพร้อมต่อการจัดการ
เรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ตามกรอบการประเมินของ PISA กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ที่สร้างและสามารถ
น าไปใช้ในการทดสอบกับกลุ่มตัวอย่างได้ และหาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบโดยใช้สูตร KR-20 ของคูเดอร์ ริ
ชาร์ดสัน(Kuder-Richardson) ซึ่งมีค่าเท่ากับ 0.76  

3 แบบบันทึกการสังเกตสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์กรอบการประเมินของ PISA กลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ของครูวิทยาศาสตร์ เป็นแบบบันทึกภาคสนาม ซึ่งบันทึกเกี่ยวกับพฤติกรรมการจัดการเรียนรู้ของครู
วิทยาศาสตร์ที่สัมพันธ์กับหลักสูตร ตัวชี้วัดสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA ความ
เหมาะสมตัวชี้วัดของระดับชั้น และวิธีการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมิน
ของ PISA  

การเก็บรวบรวมและวิเคราะห์ข้อมูล 
ผู้วิจัยด าเนินการวิจัยด้วยระเบียบวิธีการวิจัยกึ่งทดลอง (Quasi-Experimental Design) ซึ่งการด าเนินการ

เก็บรวบรวมข้อมูลมีขั้นตอนดังนี้ 
1 ครูวิทยาศาสตร์เข้าร่วมโครงการพัฒนาศักยภาพครูให้มีสมรรถนะของครูยุคใหม่ ด้านวิทยาศาสตร์พร้อม

ต่อการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 เป็นเวลา 20 ชั่วโมง 
2 ด าเนินการจัดกิจกรรมชุมชนแห่งการเรียนรู้วิชาชีพ (Professional Learning Community : PLC)                     

กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์เป็นเวลา 20 ชั่วโมง 
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3 หลังเสร็จสิ้นการด าเนินการโครงการ  ผู้วิจัยชี้แจงเกี่ยวกับรายละเอียดและวิธีการท าแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์สมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA เพื่อให้เกิดความเข้าใจร่วมกันระหว่างผู้วิจัยและ
กลุ่มตัวอย่าง  จากนั้นให้กลุ่มตัวอย่างท าแบบทดสอบจ านวน  20 ข้อ เป็นเวลา 30 นาที เพื่อวัดผลสัมฤทธิ์ทาง
สมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ ตามกรอบการประเมินของ PISA  

4 ผู้วิจัยรวบรวมข้อมูลคะแนนจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการ
ประเมินของ PISA และน าข้อมูลที่ได้วิเคราะห์ข้อมูลทางสถิติต่อไป 

5 จากนั้นผู้วิจัยให้กลุ่มตัวอย่างร่วมกันคัดเลือกครูวิทยาศาสตร์ จ านวน  2 คน เป็นกรณีศึกษา (Case study) 
เพื่อด าเนินการน าเสนอการจัดกิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ในชั้นเรียน ผู้วิจัยได้ด าเนินการบันทึกด้วยแบบบันทึก
การสังเกตสมรรถนะในการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ตามกรอบการประเมินของ PISA กลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ของครูวิทยาศาสตร์  โดยใช้วิธีการสังเกตแบบกึ่งทางการ 
 การวิเคราะห์ข้อมูล   

ส าหรับการวิเคราะห์ข้อมูลแบ่งออกเป็น  2  ส่วนคือ 
1.การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ  มีรายละเอียดดังนี้ 

1.1 พิจารณาคะแนนที่ได้จากการตอบค าถามจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์สมรรถนะ                    
ทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA ของกลุ่มตัวอย่างหลังการเข้าร่วมโครงการพัฒนาศักยภาพครูให้มี
สมรรถนะของครูยุคใหม่พร้อมต่อการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ตามกรอบการประเมินของ PISA กลุ่มสาระการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์  โดยผู้วิจัยได้ก าหนดเกณฑ์ของคะแนนดังนี้ 

-  คะแนนร้อยละ 60 ขึ้นไป (12 คะแนนขึ้นไป) ผ่านเกณฑ์ 
-  ต่ ากว่า ร้อยละ 60 (ต่ ากว่า 12 คะแนน)  ไม่ผ่านเกณฑ์ 

1.2 น าคะแนนที่ได้จากการตอบวัดผลสัมฤทธิ์สมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมิน
ของ PISA ของกลุ่มตัวอย่างหลังการเข้าร่วมโครงการพัฒนาศักยภาพครูให้มีสมรรถนะของครูยุคใหม่พร้อมต่อการ
จัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ตามกรอบการประเมินของ PISA กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์หาคะแนนเฉลี่ยและ
น าผลที่ได้ค านวณโดยใช้สถิติการทดสอบค่าทีแบบกลุ่มเดียว (t-test for one sample) (ยุทธ ไกรวรรณ์, 2559) เพื่อ
ทดสอบคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์สมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA  ของกลุ่มตัวอย่างหลัง
การเข้าร่วมโครงการเทียบกับเกณฑ์ร้อยละ 60 

2 การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ มีรายละเอียดดังนี้ (สุภางค์ จันทวานิช, 2545) 
2.1 การจ าแนกประเภทข้อมูล โดยจ าแนกตามลักษณะของข้อมูลแล้วพิจารณาความสัมพันธ์ของ

ข้อมูล 
2.2 การเปรียบเทียบข้อมูลจากข้อมูลที่ได้ ผู้วิจัยน ามาเปรียบเทียบเพื่อหาความเหมือนและ                     

ความแตกต่างของข้อมูล 
6.2.3 การสร้างข้อสรุปจากข้อมูลในการบันทึกที่ได้จากแบบบันทึกการสังเกตสมรรถนะทาง

วิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA ของครูวิทยาศาสตร์ จากข้อมูลที่จ าแนกประเภทและข้อมูลที่ได้
เปรียบเทียบแล้ว  

ผลการวิจัย 
 จากการศึกษาผลการพัฒนาศักยภาพครูในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ให้มีสมรรถนะของครูยุคใหม่
พร้อมต่อการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ตามกรอบการประเมินของ PISA กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
ผลการวิจัยแบ่งออกเป็น 2 ส่วน ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
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X 

ส่วนที่ 1 ผลสัมฤทธิ์ทางสมรรถนะสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA ของครู
วิทยาศาสตร์ 
ผลจากการตอบแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA ของกลุ่ม
ตัวอย่างจ านวน 60 คน มีรายละเอียดดังนี้ 

1. คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA พบว่า คะแนน
ผลสัมฤทธิ์ทางสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA ของกลุ่มตัวอย่าง ส่วนใหญ่สูงกว่าเกณฑ์ 
(ผ่านเกณฑ์) จ านวน 49 คน (ร้อยละ 81.67) และต่ ากว่าเกณฑ์ (ไม่ผ่านเกณฑ์) จ านวน 11 คน  

2. การเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางสมรรถนะ ทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ 
PISA หลังการเข้าร่วมโครงการพัฒนาศักยภาพครูให้มีสมรรถนะของครูยุคใหม่ด้านวิทยาศาสตร์พร้อมต่อการจัดการ
เรียนรู้ในศตวรรษที่ 21  ซึ่งมีรายละเอียดดังตาราง 1 
ตาราง 1 คะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA ของครูวิทยาศาสตร์ 
หลังการเข้าร่วมโครงการพัฒนาศักยภาพครใูห้สมรรถนะของครูยุคใหม่ด้านวิทยาศาสตร์ พร้อมต่อการจัดการเรียนรู้ใน
ศตวรรษที่ 21 

สิ่งที่ศึกษา n     
หลังการเข้าร่วมโครงการ 

t p        
 

SD. 

ผ ล สั ม ฤ ท ธิ์ ส ม ร ร ถ น ะ                    
ทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการ
ประเมินของ PISA 

  60   14.60 2.14 52.826* .000 

*p < .05 
จากตาราง 1 พบว่า  หลังการเข้าร่วมโครงการพัฒนาศักยภาพครูให้มีสมรรถนะของครูยุคใหม่ด้าน

วิทยาศาสตร์ พร้อมต่อการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21  กลุ่มตัวอย่างมีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์สมรรถนะทาง
วิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA เท่ากับ 14.60 และมีค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.14 และพบว่า  
กลุ่มตัวอย่างมีคะแนนสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

ส่วนที่ 2 สมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA 
    จากผลการบันทึกการสังเกตสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ในการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ตามกรอบการ

ประเมินของ PISA ของครูวิทยาศาสตร์ กรณีศึกษาการเปิดชั้นเรียนของครูในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนใต้จ านวน 2 
คน  โดยครูคนที่ 1 ด าเนินการสอนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1  เรื่อง  สิ่งมีชีวิตดัดแปรพันธุกรรม  และครู
วิทยาศาสตร์คนที่ 2 ด าเนินการสอนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง สิ่งมีชีวิตดัดแปรพันธุกรรม  มีรายละเอียด
ดังนี้ 
ตาราง 2 ผลการประเมินสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ในการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA 
ของครูวิทยาศาสตร์ที่ด าเนินการสอนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 เร่ือง สิ่งมีชีวิตดัดแปรพันธุกรรม 
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มาตรฐาน/ตัวชี้วัดของ
หลักสูตร 

ตั ว ชี้ วั ด สม ร ร ถน ะ 
PISA 

พฤติกรรมการจัดการ
เรียนรู้ 
ที่สอดคล้องกับสมรรถนะ 
PISA 

ข้อคิดเห็น/ข้อเสนอแนะ 

มาตรฐาน   
ว  1. 3   เ ข้ า ใ จ
ก ร ะ บ ว น ก า ร แ ล ะ
ความส าคัญของกา ร
ถ่ายทอดลักษณะทาง
พั น ธุ ก ร ร ม   ส า ร
พั น ธุ ก ร ร ม   ก า ร
เ ป ลี่ ย น แ ป ล ง ท า ง
พั น ธุ ก ร ร ม ที่ มี ผ ล ต่ อ
สิ่ ง มี ชี วิ ต   ค ว า ม
หลากหลายทางชีวภาพ
และวิ วัฒนาการของ
สิ่ ง มี ชี วิ ต   รวมทั้ งน า
ความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
ตัวชี้วัด 
ว 1.3  ม. 3/7  อธิบาย
การใช้ประโยชน์จาก
สิ่ ง มี ชี วิ ต ดั ด แ ป ร
พั น ธุ ก ร ร ม แ ล ะ
ผลกระทบที่ อาจมีต่ อ
มนุษย์และสิ่งแวดล้อม   
โดยใช้ข้อมูลที่รวบรวม
ได้ 
ว 1.3 ม.3/8  ตระหนัก
ถึ ง ป ร ะ โ ย ช น์ แ ล ะ
ผลกระทบของสิ่งมีชีวิต
ดัดแปรพันธุกรรมที่อาจ
มี ต่ อ ม นุ ษ ย์ แ ล ะ
สิ่ งแวดดล้อมโดยการ
เผยแพร่ความรู้ที่ได้จาก
ก า ร โ ต้ แ ย้ ง ท า ง
วิทยาศาสตร์ ซึ่งมีข้อมูล
สนับสนุน 
 

ตั ว ชี้ วั ด ส ม ร ร ถ น ะ 
PISA ที่ 3 การแปล
ความหมายข้อมูลและ
การใช้ประจักษ์พยาน
ในเชิ งวิ ทยาศาสตร์                      
ข้อที่  1 (C1) : แปลง
ข้ อมู ลที่ น า เ สนอใน
รู ป แ บ บ ห นึ่ ง ไ ป สู่
รูปแบบอื่น 

ก า ร ใ ช้ ค า ถ า ม  ก า ร
อภิปรายที่ส่งเสริมการคิด
วิเคราะห์ของนักเรียน 

1. การจัดการเรียนการสอนมี
ความสอดคล้องกับมาตรฐาน/
ตัวชี้วัดของหลักสูตร แต่ควร
ปรับปรุงการใช้เวลาในแต่ละ
ขั้นของกิจกรรมการเรียนรู้ เช่น 
การลดเวลาในการน าเข้าสู่
บทเรียน และน าเวลาที่เหลือไป
ใช้ในกิจกรรมหลักให้มากข้ึน  
2. ครูมีการจัดกิจกรรมระหว่าง
การสอนซึ่งมีความเหมาะสม 
และน่าสนใจแต่ใช้เวลามาก
เกินไป 
3. ครูสามารถจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ได้ถูกต้องตามหลักวิชา 
มีความรู้ในเรื่องที่สอนจึงสอน
ได้อย่างชัดเจน มีความถูกต้อง
และครบถ้วนของเนื้อหา สาระ
ที่นักเรียนควรเรียนรู้ 
5. ครูมีการอธิบายตัวอย่างที่
ใ ก ล้ ตั ว ข อ ง นั ก เ รี ย น   ซึ่ ง
นักเรียนสามารถพบเห็นได้ใน
ชี วิ ตประจ า วัน ได้   การจั ด
กิจกรรมระหว่างการสอนก็ไม่มี
ความคลาดเคลื่อน ไม่ท าให้
นักเรียนเกิดความเข้าใจผิดจาก
ตามแนวคิดวิทยาศาสตร์ 
6.ครู ส ามา รถสอน ได้ อย่ า ง
เหมาะสมและตรงกับตัวชี้วัด
ของระดับชั้ น  และตั วชี้ วั ด
สม ร รถ น ะต า มก ร อบ ก า ร
ประเมินของ PISA 
7. ครูมีการใช้ค าถามส่งเสริม
การคิดวิเคราะห์จากนักเรียน 
เทคนิคการสอนเน้นนักเรียน

ตั ว ชี้ วั ด ส ม ร ร ถ น ะ 
PISA ที่ 3 การแปล
ความหมายข้อมูลและ
การใช้ประจักษ์พยาน
ในเชิ งวิ ทยาศาสตร์                         
ข้อที่  2 (C2)  : 
วิ เ ค ร า ะห์ แ ล ะแปล
ความหมายข้อมูลทาง
วิทยาศาสตร์ และลง
ข้อสรุป    

การอ่านบทสรุปย่อในการ
ตั้งประเด็นค าถามและการ
ท าแบบประเมินส่งผลต่อ
การคิดวิเคราะห ์ 
 

ตั ว ชี้ วั ด ส ม ร ร ถ น ะ 
PISA ที่ 3การแปล
ความหมายข้อมูลและ
การใช้ประจักษ์พยาน
ในเชิ งวิ ทยาศาสตร์                         
ข้ อ ที่  4 ( C4)  : 
แยกแยะระหว่างข้อ
โ ต้ แ ย้ ง ที่ ม า จ า ก
ประจักษ์พยานและ
ท ฤ ษ ฎี ท า ง
วิทยาศาสตร์ กับที่มา
จากการพิจารณาสิ่งอื่น 
 
ตั ว ชี้ วั ด ส ม ร ร ถ น ะ 
PISA ที่ 3 การแปล

กิ จ ก ร ร ม โ ต้ ว า ที ท า ใ ห้
นักเรียนได้ใช้ความคิดใน
การโต้แย้งหาข้อสรุปตาม
หลักการทางวิทยาศาสตร์ 
 
 
 
 
 
 
 
ยังไม่ปรากฏชัดเจน 
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ความหมายข้อมูลและ
การใช้ประจักษ์พยาน
ในเชิ งวิ ทยาศาสตร์                         
ข้อที่ 5 (C5) : ประเมิน
ข้ อ โ ต้ แ ย้ ง ท า ง
วิ ท ย า ศ า ส ต ร์ แ ล ะ
ประจักษ์พยานจาก
แหล่งที่มาหลากหลาย 

เป็นส าคัญ  โดยกิจกรรมการ
โต้วาทีท าให้นักเรียนบางกลุ่ม
ไม่มี ส่ วนร่ วม อาจเลื อกใช้
กิจกรรมอื่น เช่น กิจกรรมเลือก
ข้าง 

 
จากตาราง 2  แสดงให้เห็นว่า  ครูวิทยาศาสตร์มีการจัดการเรียนการสอนมีความสอดคล้องกับมาตรฐานและ

ตัวชี้วัดของหลักสูตรแกนการศึกษาขั้นพื้นฐาน  ด าเนินการสอนได้เหมาะสมตรงกับตัวชี้วัดของระดับชั้น และตัวชี้วัด
สมรรถถนนะตามกรอบการประเมินของ PISA  รวมทั้งครูมีการใช้ค าถาม การอภิปราย และการใช้กิจกรรมการโต้วาที
ท าให้นักเรียนได้ใช้ความคิดในการโต้แย้งหาข้อสรุปตามหลักการทางวิทยาศาสตร์  การเชื่อมโยงสิ่งที่ เรียน
ชีวิตประจ าวัน และตัวชี้วัดสมรรถนะวิทยาศาสตร์ที่ครูน ามาใช้ในการจัดการเรียนรู้มีเพียง 3 สมรรถนะคือ ตัวชี้วัด
สมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ที่พบมีเพียง 3 สมรรถนะ ซึ่งประกอบด้วย ตัวชี้วัดสมรรถนะที่ 1 (C1): แปลงข้อมูลที่
น าเสนอในรูปแบบอื่น ตัวชี้วัดสมรรถนะที่ 2 (C2): วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์และลง
ข้อสรุป  และตัวชี้วัดสมรรถนะที่ 4 (C4): แยกแยะระหว่างข้อโต้แย้งที่มาจากประจักษ์พยานและทฤษฎีทาง
วิทยาศาสตร์กับที่มาจากการพิจารณาสิ่งอื่น 
ตาราง 3 ผลการประเมินสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ในการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA 
ของครูวิทยาศาสตร์ที่ด าเนินการสอนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง พันธุศาสตร์และความหลากหลายทาง
ชีวภาพ 
   
มาตรฐาน/ 
ตัวชี้วัดของหลักสูตร 

ตัวชี้วัดสมรรถนะ 
PISA 

พฤติกรรมการจัดการ
เรียนรู้ 
ที่สอดคล้องกับสมรรถนะ 
PISA 

ข้อคิดเห็น/ข้อเสนอแนะ 

มาตรฐาน   
ว 1.3  เข้าใจ
กระบวนการและ
ความส าคัญของการ
ถ่ายทอดลักษณะทาง
พันธุกรรม  สาร
พันธุกรรม  การ

ตัวชี้วัดสมรรถนะ 
PISA ที่ 3 การแปล
ความหมายข้อมูลและ
การใช้ประจักษ์พยาน
ในเชิงวิทยาศาสตร ์     

ข้อที่ 1 (C1) : แปลง
ข้อมูลที่น าเสนอใน

นักเรียนร่วมกันอภิปราย
เพื่อลงข้อสรุปการใช้
ประโยชน์ และผลกระทบ
ต่อมนุษย์และสิ่งแวดล้อม 

1. การจัดการเรียนการสอนมี
ความสอดคล้องกับ มาตรฐาน/
ตัวชี้วัดตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน 

2. ครูมีการจัดกิจกรรมระหว่าง
การสอนซึ่งมีการใช้สื่อที่
หลากหลาย นักเรียนสามารถ
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เปลี่ยนแปลงทาง
พันธุกรรมที่มีผลต่อ
สิ่งมีชีวิต  ความ
หลากหลายทางชีวภาพ
และวิวัฒนาการของ
สิ่งมีชีวติ  รวมทัง้น า
ความรู้ไปใชป้ระโยชน ์
ตัวชี้วดั 
ว 1.3  ม. 3/7  อธิบาย
การใช้ประโยชน์จาก
สิ่งมีชีวิตดดัแปร
พันธุกรรมและ
ผลกระทบที่อาจมีต่อ
มนุษย์และสิ่งแวดล้อม   
โดยใช้ข้อมูลที่รวบรวม
ได ้
ว 1.3 ม.3/8  ตระหนัก
ถึงประโยชน์และ
ผลกระทบของสิง่มีชีวิต
ดัดแปรพันธุกรรมที่อาจ
มีต่อมนุษย์และ
สิ่งแวดดล้อมโดยการ
เผยแพร่ความรู้ที่ได้จาก
การโต้แย้งทาง
วิทยาศาสตร์ ซึ่งมีข้อมูล
สนับสนนุ 
 

รูปแบบหนึ่งไปสู่
รูปแบบอื่น 

 

แสดงความคิดเห็นอย่างอิสระ
ภายใต้หัวข้อที่ได้รับมอบหมาย 
มีการจัดกิจกรรม Gallery 
walk และมีการเพิ่มกิจกรรม
ประเมินจากการโต้แย้งให้ชัด
แจ้งมากข้ึน 

3. เนื้อหาที่สอนสอดคล้องกบั
หลักการอธิบายเชิง
วิทยาศาสตร์ แต่ควรเพิ่มเติม
เนื้อหาข้อขัดแย้ง หรือข้อ
โต้แย้งให้ชัดเจนมากกวา่นี ้
4. เนื้อหาครบถ้วนตาม
แผนการจัดการเรียนรูท้ี่เตรียม
ไว ้
5.การสอน การอธิบาย
ปรากฎการณ์                        
และกิจกรรมไม่มีความ
คลาดเคลื่อน 
6. เนื้อหาและกิจกรรมการ
จัดการเรียนการสอน ตัวชีว้ัด
สมรรถนะข้อที่ 1 (C1), ตัวชี้วัด
สมรรถนะข้อที่ 2 (C2) และ
ตัวชี้วัดสมรรถนะข้อที่ 4 (C4) 
แต่ควรเพิ่มกิจกรรมเพื่อให้ถึง
ตัวชี้วัดสมรรถนะข้อที่ 5 (C5) 
คือ การประเมินข้อโต้แย้งทาง
วิทยาศาสตร์และประจักษ์
พยานจากแหล่งที่มา
หลากหลาย 

ตัวชี้วัดสมรรถนะ 
PISA ที่ 3 การแปล
ความหมายข้อมูลและ
การใช้ประจักษ์พยาน
ในเชิงวิทยาศาสตร ์                        
ข้อที่ 2 (C2) : 
วิเคราะห์และแปล
ความหมายข้อมูลทาง
วิทยาศาสตร์ และลง
ข้อสรุป    

นักเรียนร่วมกันอภิปราย 
การแลกเปลี่ยนความ
คิดเห็น เพื่อลงข้อสรุป
เก่ียวกับสิ่งมีชีวิตดัดแปร
พันธุกรรม 

ตัวชี้วัดสมรรถนะ 
PISA ที่ 3การแปล
ความหมายข้อมูลและ
การใช้ประจักษ์พยาน
ในเชิงวิทยาศาสตร ์                        
ข้อที่ 4 (C4) : 
แยกแยะระหว่างข้อ
โต้แย้งที่มาจาก
ประจักษ์พยานและ
ทฤษฎีทาง
วิทยาศาสตร์ กับที่มา
จากการพิจารณาสิ่งอื่น 

ครูใช้วิธีการเลือกข้าง โดย
นักเรียนร่วมกันโต้แย้ง 
และประเมินข้อโต้แย้งจาก
แหล่งที่มาหลากหลาย   

ตัวชี้วัดสมรรถนะ 
PISA ที่ 3การแปล
ความหมายข้อมูลและ
การใช้ประจักษ์พยาน
ในเชิงวิทยาศาสตร ์                        
ข้อที่ 5 (C5) : ประเมิน
ข้อโต้แย้งทาง
วิทยาศาสตร์และ
ประจักษ์พยานจาก

ยังไม่ปรากฏชัดเจน 
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แหล่งที่มาหลากหลาย 

 
จากตาราง 3 แสดงให้เห็นว่า ครูวิทยาศาสตร์มีการจัดการเรียนการสอนมีความสอดคล้องกับ มาตรฐาน/

ตัวชี้วัดตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน เนื้อหาที่น ามาใช้ในการจัดการเรียนรู้สอดคล้องกับตัวชี้วัด มีการ
อภิปรายร่วมกันภายในกลุ่มและในชั้นเรียน การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การจัดกิจกรรม Gallery walk ในชั้นเรียน  
ครูวิทยาศาสตร์ใช้วิธีการเลือกข้าง โดยให้นักเรียนร่วมกันโต้แย้ง สืบค้นข้อมูลจากแหล่งที่มาที่มีความหลากหลาย 
ส าหรับตัวชี้วัดสมรรถนะวิทยาศาสตร์ที่ครูน ามาใช้ในการจัดการเรียนรู้มีเพียง 3 สมรรถนะคือ ตัวชี้วัดสมรรถนะทาง
วิทยาศาสตร์ที่พบมีเพียง 3 สมรรถนะ ซึ่งประกอบด้วย ตัวชี้วัดสมรรถนะที่ 1 (C1): แปลงข้อมูลที่น าเสนอในรูปแบบ
อื่น ตัวชี้วัดสมรรถนะที่ 2 (C2): วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์และลงข้อสรุป  และตัวชี้วัด
สมรรถนะที่ 4 (C4): แยกแยะระหว่างข้อโต้แย้งที่มาจากประจักษ์พยานและทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์กับที่มาจากการ
พิจารณาสิ่งอื่น 

อภิปรายผลการวิจัย 
จากผลการวิจัยพบว่า  หลังการเข้าร่วมโครงการพัฒนาศักยภาพครูให้มีสมรรถนะของครูยุคใหม่ด้าน

วิทยาศาสตร์พร้อมต่อการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21  กลุ่มตัวอย่างมีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์สมรรถนะทาง
วิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA สูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ซึ่งแสดง
ให้เห็นว่า  การเข้าร่วมโครงการพัฒนาศักยภาพครูให้มีสมรรถนะของครูยุคใหม่ด้านวิทยาศาสตร์พร้อมต่อการจัดการ
เรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 สามารถที่จะพัฒนาผลสัมฤทธิ์สมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA 
ของครูในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ได้  ทั้งนี้อาจเกิดจากกิจกรรมที่ด าเนินการจัดในโครงการมีการกระตุ้นความ
สนใจของครูวิทยาศาสตร์  ด้วยการตั้งค าถามและการอภิปรายประเด็นแนวคิดวิทยาศาสตร์กับสังคม ซึ่งการจัด
กิจกรรมการเรียนรูว้ิทยาศาสตร์ที่มีการสร้างปฏิสัมพันธ์ระหว่างวิทยาศาสตร์และนักวิทยาศาสตร์กับประเด็นทางสงัคม 
จะส่งผลให้เกิดการคิดอย่างมีวิจารณญาณ พัฒนาทักษะการให้เหตุผล และพัฒนาความสามารถการตัดสินใจโดยใช้
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ก่อนจะน ามาตัดสินสถานการณ์ต่างๆ ได้ (ประสาท เนืองเฉลิม, 2558) นอกจากนี้อาจเกิดจาก
วิทยากรน าเสนอประเด็นที่แสดงให้เห็นการโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์กับสังคม  การส่งเสริมให้มีการแสดงความคิดเห็น
กับประเด็นที่โต้แย้งโดยอาศัยหลักฐานที่เชื่อถือได้ท าให้ครูวิทยาศาสตร์ มีความเข้าใจสมรรถนะการแปลความหมาย
ข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์  การโต้แย้งกันด้วยเหตุผลประจักษ์พยานหลักฐาน  ช่วยปลูกฝัง
คุณลักษณะที่พึงประสงค์ของพลเมืองในสังคมประชาธิปไตยในการยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่นที่แตกต่างไปจาก
ความคิดเห็นของตนเอง  ส่งเสริมการตระหนักถึงความส าคัญทางวิทยาศาสตร์ (Osborne, 2012) นอกจากนี้ทักษะ
การโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์ยังเป็นองค์ประกอบหนึ่งที่ส าคัญของคุณลักษณะความเป็นผู้ฉลาดรู้วิทยาศาสตร์ 
(Scientifically literate person) เป็นเป้าหมายหลักของการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (Bybee, 2008; Lin et al., 
2012) และสอดคล้องกับสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ข้อที่ 3 ตามกรอบการประเมินของ PISA ที่ส่งเสริมประเด็นการ
โต้แย้งทางวิทยาศาสตร์  การแยกแยะระหว่างข้อโต้แย้งที่มาจากประจักษ์พยาน และทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ รวมทั้ง
การประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์และประจักษ์พยานจากแหล่งที่มาที่หลากหลาย เช่น หนังสือพิมพ์ อินเทอร์เน็ต 
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และวารสาร (Organization for Economic Co-operation and Development : OECD, 2019) อีกเหตุผลหนึ่ง
อาจเกิดจากกิจกรรมการเรียนรู้ในโครงการพัฒนาศักยภาพครูให้มีสมรรถนะของครูยุคใหม่ ด้านวิทยาศาสตร์พร้อมต่อ
การจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 เน้นการท างานเป็นกลุ่ม และมีประเด็นปัญหาที่น าไปสู่การอภิปราย การระดม
ความคิดเห็นเพื่อหาขอ้สรุปร่วมกันภายในกลุ่ม ส่งผลให้ครูวิทยาศาสตร์ได้มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นในประเด็นที่
ตนเองขาดความเข้าใจ ซึ่งการอภิปรายกลุ่มย่อยจะน าไปสู่การอภิปรายข้อสรุปร่วมกันท าให้สมาชิกในกลุ่มต้องรับฟัง
ความคิดเห็น ศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง ส่งเสริมทักษะในการสืบค้นและการเรียนรู้ด้วยตนเอง (จุไรรัตน์ อภัยจริรัตน์ 
และ ทัศนีย์ อรรถารส, 2555) 

จากผลการสังเกตสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ในการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ 
PISA ของครูวิทยาศาสตร์ กรณีศึกษาการเปิดชั้นเรียนของครูในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนใต้  พบว่า ครูวิทยาศาสตร์มี
การใช้ค าถามกระตุ้นความสนใจนักเรียน เน้นการอภิปรายร่วมกันระหว่างกลุ่มและอภิปรายร่วมกันทั้งชั้นเรียน มีการ
แลกเปลี่ยนความคิดเห็น มีการจัดกิจกรรมที่ส่งเสริมการโต้แย้งในชั้นเรียนด้วยวิธีการที่หลากหลาย ประกอบด้วย
กิจกรรมการเลือกข้างและกิจกรรมโต้วาที ลักษณะกิจกรรมที่ครูวิทยาศาสตร์ใช้ในการจัดการเรียนการสอนเป็นผลมา
จากที่ครูได้เข้าร่วมจัดกิจกรรมชุมชนแห่งการเรียนรู้วิชาชีพ (PLC)  กิจกรรมนี้ครูวิทยาศาสตร์ต้องท างานกลุ่ม ร่วมกัน
วิเคราะห์ตัวชี้วัดสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA ที่สอดคล้องกับแผนการจัดการเรียนรู้ 
และสะท้อนความคิดในประเด็นที่เกี่ยวข้องจนสามารถสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ร่วมกันได้  ซึ่งสิ่งเหล่านี้ท าให้ครู
วิทยาศาสตร์เกิดการเรียนรู้  การแบ่งปันความรู้  การสะท้อนความคิดระหว่างสมาชิกเพื่อนครูในกลุ่ม รวมทั้งท าให้ครู
สามารถมีความเข้าใจในการพัฒนาการจัดการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ  สอดคล้องกับผลงานวิจัยของโฮต (Hord, 
1997 อ้างถึงใน ส านักพัฒนาครูและบุคลากรการศึกษาขั้นพื้นฐาน) ที่ว่า ชุมชนแห่งการเรียนรู้วิชาชีพ (PLC) ส่งผลให้
ครูได้เข้าใจในด้านเนื้อหาสาระที่ตอ้งท าการสอนได้แตกฉานยิ่งขึ้น รู้ว่าตนเองควรแสดงบทบาทและพฤติกรรมการสอน
อย่างไร จึงจะช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ได้ดีที่สุดตามเกณฑ์ที่คาดหวัง  และครูสามารถปรับเปลี่ยนกิจกรรมการ
เรียนรูใ้ห้สอดคล้องกับธรรมชาติของนักเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

 
สรุปผลการวิจัย 

1. หลังการเข้าร่วมโครงการพัฒนาศักยภาพครูให้มีสมรรถนะของครูยุคใหม่ด้านวิทยาศาสตร์พร้อมต่อการ
จัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21  กลุ่มตัวอย่างมีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการ
ประเมินของ PISA ตามกรอบการประเมินของ PISA  สูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดอยา่งมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

2. สมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ในการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA ของครู
วิทยาศาสตร์จากกรณีศึกษาการเปิดชั้นเรียนของครูในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนใต้   พบว่า ครูวิทยาศาสตร์มีการใช้
ค าถามกระตุ้นความสนใจนักเรียน  เน้นการอภิปรายร่วมกันระหว่างกลุ่มและอภิปรายร่วมกันทั้งชั้นเรียน มีการ
แลกเปลี่ยนความคิดเห็น มีการจัดกิจกรรมที่ส่งเสริมการโต้แย้งในชั้นเรียนด้วยวิธีการที่หลากหลาย ประกอบด้วย
กิจกรรมการเลือกข้างและกิจกรรมโต้วาที  อย่างไรก็ตามส าหรับสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ 
PISA ที่พบในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ คือ การแปลความหมายของข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์  โดยตัวชี้วัดสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์มีเพียง 3 สมรรถนะเท่านั้น  คือ สมรรถนะที่ 1: แปลข้อมูลที่
น าเสนอในรูปแบบหนึ่งไปสู่รูปแบบอื่น  ตัวชี้วัดสมรรถนะที่  2: วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์
และลงข้อสรุป  และตัวชี้วัดสมรรถนะที่ 4 : แยกแยะระหว่างข้อโต้แย้งที่มาจากประจักษ์พยานและทฤษฎีทาง
วิทยาศาสตร์กับที่มาจากการพิจารณาสิ่งอื่น  

จากผลการวิจัยแสดงให้เห็นว่า การเข้าร่วมโครงการพัฒนาศักยภาพครูให้มีสมรรถนะของครูยุคใหม่ด้าน
วิทยาศาสตร์ พร้อมต่อการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21  ช่วยส่งเสริมความเข้าใจสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตาม
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กรอบการประเมินของ PISA  ของครูวิทยาศาสตร์ ดังนั้นครูวิทยาศาสตร์ในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น ควรจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA  และน าวิธีการจัดการเรียน
การสอนนี้พัฒนาแผนการจัดการเรียนรูว้ิทยาศาสตร์ในเนื้อหาอื่นๆ เพื่อส่งเสริมสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบ
การประเมินของ PISA กับนักเรียน 

 

ข้อเสนอแนะ 
ข้อเสนอแนะการน าผลวิจัยไปใช้ 

1.  จากผลการวิจัยแสดงให้เห็นว่า การอบรมโครงการพัฒนาศักยภาพครูให้มีสมรรถนะของครูยุคใหม่
ด้านวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์  และเทคโนโลยี  พร้อมต่อการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21  สามารถพัฒนา
สมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA ของครูวิทยาศาสตร์ได้ จึงเป็นข้อมูลพื้นฐานให้กับ
หน่วยงานที่เก่ียวข้องในการพัฒนาครูวิทยาศาสตร์ใหม้ีการรู้วทิยาศาสตร์ 

2. จากผลการวิจัยพบว่า ครูวิทยาศาสตร์กรณีศึกษามีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ที่สะท้อน
สมรรถนะทางวิทยาศาสตร์เพียงสมรรถนะการแปลความหมายของข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
จึงเป็นข้อมูลส าคัญให้กับวิทยากรและหน่วยงานที่ด าเนินการอบรม ในการปรับเปลี่ยนรูปแบบหรือวิธีการอบรมเพื่อจะ
พัฒนาครูวิทยาศาสตร์ให้สามารถเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ที่สามารถสะท้อนสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ได้ครบทุก
สมรรถนะ 
 
 ข้อเสนอแนะการท าวิจัยครั้งต่อไป 

1.จากผลการวิจัยแสดงให้เห็นว่า การอบรมโครงการพัฒนาศักยภาพครูให้มีสมรรถนะของครูยุคใหม่ด้าน
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์และเทคโนโลยี พร้อมต่อการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 สามารถพัฒนาสมรรถนะทาง
วิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA ของครูวิทยาศาสตร์ได้ ดังนั้นควรมีการอบรมนักศึกษาครูวิทยาศาสตร์ 
เพื่อพัฒนานักศึกษาให้มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกบัสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามกรอบการประเมินของ PISA 
 2.ควรมีการศึกษาตัวแปรอ่ืน ๆ เช่น การรู้วิทยาศาสตร์ เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เป็นต้น 
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